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Ozet: Carl Orffun Elementer Miizik ve Hareket Egitimi tasarimu, 1930°Iu yillardan itibaren gittikge taninmis ve gocuklarin
egitimi i¢in uluslar arasi diizeyde yaygin kullamm bulmustur. Ulkemizde bu egitim anlayisindan haberdar olunmas1 1950°li
yillara tesadiif etmesine ragmen, cesitli sebeplerle egitim/miizik egitimi planlama ve uygulamalarimiz igerisinde tiim
bilesenleriyle resmi olarak yer alamamustir. S6z konusu ¢aligmalarin miizik 6gretmenligi egitimi siirecine dahil edilmesi,
gelecegin egitimcilerinin bu yondeki donanimlart agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Ayrica, miizik 6gretmeni adaylarinin
giiniimiizde okullarda uygulanmasi dngdriilen 6gretim programlarinin taleplerine cevap verebilmeleri i¢in, miizik alan bilgisi
ve Ogretim bilgisi yaninda, ¢ok ¢esitli miiziksel davranis bigimleriyle donatilmalari da gittikce bir zorunluluk halini
almaktadir. Bu diisiinceden hareketle, 2002 yilinda Bolu Abant izzet Baysal Universitesi’nde Elementer Miizik Egitimi
uygulamalarima baglanmigtir. Boylece, iilkemizde smirli sayidaki iiniversitede ydiriitillen elementer miizik g¢alismalari
zincirine yeni bir halka daha eklenmistir. Bu makalede, sozii edilen uygulamalarin amag, igerik ve yontemleri betimlenmekte

ve calismalarda karsilagilan sorunlar ortaya konmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Elementer Miizik ve Hareket Egitimi; Orff-Schulwerk; Abant Izzet Baysal Universitesi; Miizik
Ogretmenligi Egitimi

Abstract: Carl Orff’s design of Elemental Music and Dance Education has been recognized since 1930s and used widely all
over the world for the education of children. Although this type of education was first heard in our country in 1950s
coincidentally, it has not been incorporated formally with all its components in our educational/music educational plans and
practices for various reasons. The integration of these studies in question into the process of music teacher education is
important for the training of future educators of music. Furthermore, in order for prospective music teacher to respond to the
demands of the curricula in practice at schools today, it has become necessary to provide these candidates with field
knowledge of music, teaching skills and various types musical behaviours. With this view in mind, the practice of Elemental
Music Education was started at Abant Izzet Baysal University Bolu in 2002, adding a new ring to the chain of elementary
music studies already implemented in a limited number of universities in Turkey. At this paper we define the purpose,

content and methods of these applications and problems encountered during practice.
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1. GiRiS

Carl Orff'un (1895-1982) Elementer Miizik ve Hareket Egitimi® adi altinda toplanan pedagojik fikirleri,
20. ylizyilin ilk ¢eyreginde Miinih’te filizlenmeye baslamistir. Orff (1930/31), sadece miizik teorisine yonelmis
olan 6grenmeyi tamamlayan veya destekleyen degil, devinimden ve onunla ortak kokleri olan ritimden hareketle
yapilandirilacak yeni bir miizik egitimini hedeflemektedir. Insanin temel ifade bigimleri olan konusma, devinme,
sarki sdyleme ve dans, g¢ocuklarda birbirlerinden ¢ok keskin c¢izgilerle ayrilmig eylemler degildir. Orff, bu
davranis bicimlerini birbirleriyle i¢ i¢e ge¢mis olarak elementer miizik kavraminda toplamaktadir. “Elementer,
Latince elementarius, <<6gelere ait, 6gesel, ilk-el, baslangicta olan>> demektir. O zaman elementer miizik nedir?
Elementer miizik higbir zaman sadece miizik degildir; hareket, dans ve dil ile birliktedir. Bu miizige dinleyici
olunmaz, onun bizzat yapilmasi gerekir. O, zihni kurguya dayanmaz, biiyiik formlara ve mimariye sahip degildir.
(...) Elementer miizik tabanda, dogal ve bedenseldir, herkes tarafindan 6grenilebilir, tecriibe edilebilir ve gocuga
goredir” (Orff’tan alintilayan Gersdorf, 1997, s. 53s.). Buna gore, Elementer Miizik ve Hareket Egitimi mutlak
bir miizik 6gretimi olarak degil, biitiinliik ilkesinde en temel miiziksel deneyimlerin kazandirildigi, esas miizik
dersinin 6n sartlarinin olusturulup miizige giden yolun agildig1 bir siire¢ olarak anlagilmalidir (Orff, 1931/32).

Elementer Miizik ve Hareket Egitimi kavramiyla bircok kez es anlamli olarak da kullanilan Orff-
Schulwerk’ (Okul Yapiti ve Isligi) ise, 1930°da Giinther Okulu’nda’ yapilan dogaglama uygulamalarin nota ve
diger sembollerle yazilip sabitlestirilmesi diigiincesi sonucunda olusan esere verilen isimdir (Kugler, 1995). Bes
ciltlik Orff-Schulwerk serisinde ve tamamlayici kaynaklarinda, ¢esitli metinler, ritmik ve melodik yapi taslart ve
frazeler, sarkilar ve galgi pargalari vb. yer almaktadir (Orff ve Keetman, 1950-54). Bu yapitlar, Elementer Miizik
ve Hareket Egitimi’nde dolaysiz olarak kullanilmaktan daha ziyade, kilavuz malzeme niteligi tasimaktadir ve
model karakterine sahiptir (Orff, 1932/33; Jungmair, 2005). Ogrenci ve 6gretmenleri yaratict ¢aligmalar igin
motive edecek, drneklerle yonlendirecek, ip uglart verecek ve ¢ikis noktasi olusturacak malzemelerdir. Bundan
dolay1, dogaclamalardan sabitlenmis olan bu pargalarin anlik ¢esitleme, ekleme ve ¢ikarmalarla yaratict bir
bi¢imde c¢alisilmalar1 ve yeniden dogaglamay1 saglamalar1 beklenmektedir.

Orffun egitim yaklagimi 1930’Iu yillardan itibaren Almanya icerisinde gittikge taninirken, Giinther
Okulu'nun ¢aligmalari ile uluslar arasi diizeyde de ilgi ¢ekmeye baslamistir. Giinther Dans Grubu’nun 1930
Miinih Dans Kongresi ile baslayip Avrupa Turnesi’ne uzanan gosterileri, bu ilginin uyanmasinda énemli roller
oynamaktadir (Haselbach, 2002). Bugiin, Elementer Miizik ve Hareket Egitimi kavrami altinda toplanan
tasarimlarla ilgilenen birgok arastirmaci ve egitimci, Miinih'e ve Almanya'nin ¢esitli kentlerinde diizenlenen yaz

kurslarina gidip gerekli donanimi saglayarak Orff-Schulwerk'i kendi iilkelerinde de uygulama yoluna

3 Orff’un egitim tasarimi yaygin olarak Elementer Miizik ve Hareket Egitimi olarak ifade edilmesine ragmen, dil/konusma
Ogesini de kapsamaktadir. Bundan dolay1 bu c¢alismada, daha kapsayici olmasi amaciyla Elementer Miizik, Hareket ve
Konugma Egitimi kavram1 dnerilmekte ve metin icerisinde de kullanilmaktadir. Yine, ilgili literatiirde daha genel bir bakisla
Elementer Miizik Egitimi kavrami da sikga tercih edilmektedir (Nykrin, 1994; Ugan, 2003).

4 Orff-Schulwerk (Okul Yapit1 ve Isligi), baz1 yaymlarda Orff Metodu/Y6ntemi veya Orff Ogretisi nitelemeleri ile de
karsimiza ¢ikmaktadir. Oysa Orff-Schulwerk, ne belli i¢erikleri aktarmada kullanilan bir yontem, ne de yazili siki ve
degismez ilke ve kurallarla tanimlanabilecek bir 6gretidir. Orff-Schulwerk, elementer miizik egitimi siirecinde kullanilan, ona
6zgili amag, igerik, yontem ve kullanim bi¢imi olan basli bagina bir miizik egitimi materyalidir.

5 Gtinther Okulu (Giinther-Schule), Dorothee Giinther'in (1896-1975) 1924 yilinda Miinih'te Carl Orff ile birlikte kurdugu
Jimnastik ve Dans Okulu'dur. 1944°te kapanan bu okul, Orff'un 1924-1932 yillar1 arasinda elementer miizik ve hareket
egitimine iligkin diisiincelerini hayata gecirdigi yerdir. Genis bilgi i¢in bkz. Kugler, 2002.
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gitmislerdir. Bunlar icerisinde, Orff'un kompozisyon Ogrencisi de olan iinlii miizikolog Thrasybulos G.
Georgiades'in  (1907-1977) 1936 yilinda Yunanistan'da baglattigi girisimler, kiltlirler arasi diizeyde
belgelenebilmis ilk ¢alismalardir (Kugler, 2002).

1961°de Salzburg Mozarteum Akademisi® biinyesinde agilan Orff Semineri, bu egitim tarzinin Almanya
smirlart disindaki resmi ve kurumsal kabuliiniin en dnemli géstergelerindendir. 1963 yilinda Orff Enstitiisii’ne
dontstiiriilen bu kurumda, Elementer Miizik ve Hareket Egitimi i¢in dgretmen yetistirilmeye baslanmistir
(Gersdorf, 1997). Bu enstitli, Orff egitim anlayisinin uluslar arasi yayiliminda da ¢ok onemli gorevler
iistlenecektir. Cesitli lilkelerden 6grenci, 6gretmen, arastirmaci, terapist, miizik ve dans pedagoglari, bugiin de
oldugu gibi burada diizenlenen programlara ve yaz kurslarina katilarak Orff-Schulwerk'i didaktik ve metodik
yonleriyle 6grenme firsati1 bulmuslardir (age.).

Ayni yillarda Carl Orff da, egitim anlayisini ve materyallerini tanitmak, yayilmakta olan ilgiyi daha da
artirmak amaciyla bagka iilkelerde konferanslar vermistir. Bunlarin bazilarini 6nce 6grencisi, ardindan ¢alisma
arkadas1 ve Orff-Schulwerk'in ortak yazari olan Gunild Keetman (1904-1990) ile birlikte gergeklestirmistir.
1962 yilinda Japonya ve Kanada'da konferanslar verir; bir yil sonra Portekiz’de yapilan ¢aligmalart 1966 Misir
ve Senegal konferanslar1 izlemistir (age.). Boylece, Orff'un elementer miizik ve dansa iliskin diisiinceleri
diinyanin dort bir yaninda taninmaya baglar.

Tiirkiye'de Orff-Schulwerk'den haberdar olunmasi ise 1950°1i yillara rastlamaktadir ve bugiin ulastigi
konumu, o yillarda baslayip oldukca yavas bir hizda artip gesitlenen ¢aligmalara bor¢ludur. Bu alanda ilk girigim,
Orffun egitim anlayigimmi kendisinden &grenen ve Tiirk Egitim Dernegi Ankara Koleji’nde uzunca yillar
uygulayan Muzaffer Arkan’a (1923-2006) aittir (Oztiirk, 2005).” Arkan, 1951 yilindan itibaren 6 yi1l boyunca
degisik araliklarla Almanya‘'da Orff ile bulusmus ve bazi yaz kurslarina katilmigtir. Bunun yani sira, Orff
anlayisinda isledigi Tirk ezgilerinin kayitlar1 da yurt disinda seslendirilmistir. Arkan, 1956 yilinda Orff-
Schulwerk’i Cocuklar I¢in Okul Odevi seklinde Tiirkce’ye cevirmis (Ucan, 2003), fakat bu caligmasi
yaymlanamamustir.

Arkan’in girisimlerine ragmen, Elementer Miizik ve Hareket Egitimi Tiirkiye’de uzunca yillar taninip
yayginlagamamustir. Onun kitlelerin hizmetine sunulamamasinin, burada hepsini tartismanin kapsam agisindan
miimkiin olmadig1 ¢ok ¢esitli sebepleri vardir. Bu sorun irdelenirken, oncelikle sosyo-kiiltiirel etkenler goz
onlinde tutulmahdir. Fakat, burada vurgulanmak istenen, kiiltiir farkliligi veya yabanci kiiltiir {iriinlerinin
kullanimi sorunu degildir. Nitekim, Orff’un c¢ocuklar icin standart hale getirdigi calgilar farkli miizik
kiiltiirlerinden, 6zellikle de Avrupa Miizik Kiiltiirii disinda kalanlardan derlenmistir (Kugler, 2002). Yine, Orft'u
bagka kiiltiirlerde uygulamanin Schulwerk materyalini aynen aktarmak olmadigi, egitim prensiplerinin ve
yontemin alimmasi gerektigi, yasama gectigi ilk yillardan itibaren bilinmektedir (Georgiades, 1936). Ayrica,
Tiirk Halk Miizigi ve danslarindaki uygulamalarin bir kismi, Orff un temel aldig1 miizik ve hareket birlikteligi,

ostinato'ya dayali miizik yapma gibi bazi noktalarm bizim kiiltiiriimiiz i¢in de gecerli oldugunu

6 Bu akademi bugiin, Mozarteum Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi’ne doniistiiriilmiistiir.
7 Bununla birlikte, Orff-Schulwerk’in Tiirkiye’de ilk kez E. Zuckmayer tarafindan tanitildigima dair bilgiler de
bulunmaktadir (Ugan, 2003).
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gostermektedir. Onun i¢in, Elementer Miizik Egitimi konseptinin tasidigi Alman markasi, Tirk Egitim Sistemi
icerisine alinmamasinin birincil sebebi degildir. Ayrica, okullarimizdaki miizik egitiminin Bati Miizigi eksenli
olmasi da, boylesine bir girisimin 6niinii agar niteliktedir.

Burada dikkat ¢ekilmek istenen esas sorunsal, insan bigimlendirme zihniyeti ve aliskanliklarimizla
ilgilidir. Ailede genel terbiye kazandirmaktan okula kadar her alandaki egitim siirecinde, yetismekte olan ¢ocuk
toplumsal semalar igerisinde otoriteye sunulmakta, bireysellesme ihtiyacina yeterince énem verilmemektedir.
Miizik egitimimizin 21. yilizy1l basinda bile salt 6gretmen merkezli bir gériiniim sergilemesi (Kalyoncu, 2002),
bu bakis agisinin formal egitimdeki uzantisinin 6nemli kanitlarindandir. Feodal ¢izgileri gii¢lii olan bir toplum,
kendini ifade etmeyi, bireyin ihtiyaclarini ve yaraticiligt merkeze alan bir egitim modelini, bunun i¢in gerekli
olan disiinsel doniisimii gerceklestirmeden kabul edebilir mi? Kanimizca, cevaplanmasi gereken esas soru
budur. Elementer Miizik Egitimi siireci, geleneksel ders profilinden kesin ¢izgilerle ayrilmakta, birgok
ozelligiyle “bilginin yapilandirilmasi, isbirligi, esneklik, bireysellige saygi ve yaraticilik” (Aydin, 2006, s. 60)
gibi kavramlar1 6ne ¢ikaran ¢agcil egitim anlayisina yaklasmaktadir. Miizik egitimi uygulamalarimizin yenilik¢i
modellere yeterince agik olmamasi ve geleneksel olarak aktarilan uygulama bi¢imlerinin de gittik¢e kliselesmesi,
kabul sorununun baslica sebeplerindendir.

Bazi finansiyel etkenler de Orff-Schulwerk'in yayilimini zorlasgtirmistir. Diger miizik ¢alismalarinda
oldugu gibi, elementer miizik alistirmalarinda kullanilacak ¢algilarin ve kaynak kitaplarin maliyetleri de oldukca
yiiksektir. Bundan dolay, tilkemizde Orff Elementer Miizik ve Hareket Egitimi uzunca yillar sadece birkag 6zel
okul ¢atisinda sinirli sayidaki kisiye ulasabilecek sekilde siirdiiriilebilmistir. Arkan'dan sonra Liselotte Sey,
Ankara'da kurdugu Ozel Liz Teyze Cocuk Yuvasi’nda 1980°den itibaren yillarca bu egitim anlayismin
uygulanmasimi ve Orff'un admin duyulmasini saglamistir (Sey-Ulug, 2002). Giiniimiizde Orff-Schulwerk'in
tanitilmasinda 6nemli roller oynayan ¢aligmalar da yine &zel bir egitim kurumunda baslatilmistir. 1999 yilinda
Ozel Avusturya Liseliler Vakfi Ilkogretim Okulu'nda yogun olarak baslayan elementer miizik calismalari,
organize bir adimin da onciisiidiir: vakfin destegiyle 2001 yilinda kurulan Istanbul Orff-Schulwerk Egitim ve
Danmigmanlik Merkezi'nin, iilkemizde bu egitim yaklagiminin taninmasia 6nemli katkilar1 olmaktadir.®

Yukarida ortaya konan nedenlerle birlikte, Ugan’in (2003) da tartistig1 gibi, iilkemiz egitim politikalari
Orff anlayisinin taninmasini ¢ok biiyiik dlgiilerde zorlagtirmigtir. Orff-Schulwerk, egitim sistemi icerisinde on
yillardan beri gormezlikten gelinmis, benimsenmemis ve kurumsallagmamistir. Okul miizik dersleri icin 20.
yiizyilda kullanilmis olan 6gretim programlari irdelendiginde, Elementer Miizik Egitimi’nin bunlar igerisinde,
-genellenemeyecek kadar sinirli sayidaki ibareler disinda- tiim bilesenleriyle resmi olarak yer almadigt
saptanmaktadir (Kiiltiir Bakanligt, 1938; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 1948; MEB 1952; MEB, 1962; MEB,
1968; MEB, 1994). Buna bagl olarak, ilgili caligmalar iilke capinda organize edilmemis, 6greticilerin egitimi ve
gerekli malzemenin temini i¢in yasal diizenlemeler de yapilmamistir. Bu egitim yaklagimi

kurumsallasamadigindan, iilkemizdeki uygulamalar ¢cogunlukla kisisel girisimlerle sinirl kalmustir.

8 Istanbul Orff-Schulwerk Egitim ve Damsmanlik Merkezi, ok cesitli egitim etkinlikleri diizenlemektedir. Bunun en
basinda, diizenli olarak siirdiiriilen Orff-Schulwerk kurslar1 gelmektedir. Yine, merkezin ¢gikarmig oldugu biiltende, /nfo, bu
alandaki bilimsel ve uygulamaya doniik didaktik yazilarla, yapilmis olan etkinlik haberleri diizenli olarak yayimlanmaktadir.
Olusturulan elektronik haberlesme ag1 iizerinden de iiyelerini kurs ve konferanslar hakkinda bilgilendirmektedir. Ayrica bu
merkezin, I. ve II. Uluslararas1 Orff-Schulwerk Sempozyumlarinin gerceklestirilmesinde de oncii rolleri olmustur.
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Cocuklarin hizmetine sunulmus olan Orff-Schulwerk’in pedagojik degerinin fark edilmeyip egitim
sistemimiz igerisine kaynastirilamamasinda, miizik egitimi anlayisimizin da etkisi vardir. Ulkemizde tutarl
miizik egitimi politikalart izlenmemekte, miizik egitimi planlama ve uygulamalart siireklilik ilkesine
dayanmamakta ve egitim alan tiim bireyleri biitiinciil olarak kapsamamaktadir. Bunun sonucu olarak, miizik
egitimi siiregleri tabandan tavana dogru olmak yerine, genellikle tam tersi yonde diizenlenmektedir (Dinger,
1988; Ugan, 2003). Miizik egitimi tartismalarmin giindemi, siklikla akademik diizeydeki miizik egitimi sorun ve
sorunsallar tarafindan belirlenirken, okul 6ncesi ve ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarin miiziksel egitim ihtiyaglari
derinlikli olarak tartisithp, bu yonde gereken tiim onlemler almamamaktadir. Ulkemizde, okul oncesi ve
ilk6gretim i¢in giiniimiizde bile miizik 6gretmeni yetistirilmemesi ve bunu saglayacak yan dal programlarinin
kapatilmig olmasi, bunun en gii¢lii kanitlarindan birisi degil midir?

Ulkemizde, Orff-Schulwerk'in yaygin olarak kullanildig1 okul 6ncesi dénemde tiim bireyleri kapsayan
egitim uygulamalarmin yola koyulamamasi da, kabul sorununun oOnemli sebeplerindendir. Giinlimiiz
Tiirkiye'sinde erken ¢ocukluk egitiminin 4-6 yas arasindaki bireylerin sadece % 16 sina ulasiyor olmas1 (Tiirk
Sanayicileri ve Isadamlar1 Dernegi [TUSIAD], 2005), bu problemin hala gecerliligini korudugunu
gostermektedir. Genel anlamda bir egitim bilinci ve ihtiyacinin olugsmamis olmasi ve erken ¢ocukluk egitimi
programlarinin iilke capinda organize edilememesi miizik egitimine de yansimakta, dolaysiz olarak, kabul
gormiis uygun miizik egitimi yaklagimlarindan yararlanilmasinin 6niine gegmektedir.

Elementer Miizik Egitimi ¢aligmalarinin miizik 6gretmenligi programlarinda sistematik olarak yer
almamasi da, yaygimlagmasimi olumsuz olarak etkilemistir. Ugan (2003), bu programlar igerisinde ilk Orff-
Schulwerk caligmalarinin E. Zuckmayer (1890-1972) tarafindan 1950’li yillarda baslatildigini bildirmektedir.
Ayrica bundan 6nce, Ritmik Jimnastik ve Dans derslerinin J. R. R. Marx (1882-1964) ve P. Hindemith’in (1895-
1963) onerileri dogrultusunda, miizik 6gretmeni yetistiren programlara 1936 yilinda girdigini de belirtmektedir.
Ritmik Jimnastik, daha sonra 1941 Gazi Orta Ogretmen Okulu ve Terbiye Enstitiisii Miizik Subesi Miifredat
Programi ve 1980 Gazi Yiiksek Ogretmen Okulu Miizik Béliimii Programi’nda da karsimiza ¢ikmaktadir
(Programlar1 aktaran: Ugan, 1996). Bununla beraber, oldukc¢a kisa formiile edilmis ders igeriklerinde Elementer
Miizik ve Hareket Egitimi veya Orff-Schulwerk kavramlari agik olarak yer almamaktadir. Buna dayanarak,
miizik O0gretmeni yetistirme programlarindaki elementer miizik ve dans c¢aligmalarinin uzunca yillar dar
kapsamda kaldigimi ve siireklilik kazanip geleneksellesemedigi sdylemek miimkiindiir.

Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda daha genis soluklu atilimlar, 20. yiizyilin son ¢eyregine tesadiif
etmektedir. 1980 yilinda Buca Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Boliimii’'nde Orff ¢algilar1 yapimina baslanmasi
bu baglamda anilacak ilk ¢aligmalardandir (Say, 1985). Bu calgilarin iilkemizde tiretilmesi, her seyden dnce alim
giiciinii olumlu yénde etkilemistir. Yine, 1990'l1 yillarda Gazi Universitesi Miizik Egitimi Boliimii niin
diizenledigi Orff-Schulwerk seminerleri, miizik 6gretmenligi programlarindaki 6ncii etkinliklerdendir (Ugan,
2003). Ardindan, Buca Egitim Fakiiltesi'ndeki ¢aligmalar 1997 yilindan itibaren Elementer Miizik Egitimi
anlayisina dogru yoénelmis (Bilen, Ozevin ve Ugal, 2003), iiniversiter diizeyde siirdiiriilen bu calismalara, 1998
yilinda Anadolu Universitesi’nin uygulamalari eklenmistir.

Gilinlimiizde, miizik 6gretmeni yetistiren ¢esitli tiniversitelerde Orff’un egitim tasarimina ilgi gittikge
artmaktadir. Elementer Miizik Egitimi anlayisinin, giiniimiiz egitim uygulamalarimi gittikce daha ¢ok etkileyen
Coklu Zeka Kurami’nin taleplerine biiylik 6l¢iilerde cevap veriyor olmasi da (Calvin-Campbell, 1998), bu ilgiyi

tesvik eder niteliktedir. Bununla birlikte, uygulanan merkezi miizik &gretmenligi programlarinda tiimiiyle
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Elementer Miizik, Hareket ve Konusma Egitimi’ni konu alan bir ders agikca yer almamaktadir. Bu durum, miizik
Ogretmeni yeterlikleri agisindan bakildiginda bir eksikligi isaret etmektedir. Miizik 6gretmeni adaylarinin,
giiniimiizde okullarda uygulanmasi ongoriilen 6gretim programlarinin taleplerini yerine getirebilmeleri igin,
miizik alan bilgisi ve O6gretim bilgisi yaninda, ¢ok c¢esitli miiziksel davranis bigimleriyle donatilmalart da
zorunluluk haline gelmektedir (Kalyoncu, 2004b). Miiziksel eylem bigimleri sadece c¢alma ve sdylemeye
indirgenmis bir miizik 6gretmeni yetistirme siireci, bu yeterlikleri kazandirmaktan ¢ok uzaktir. Bunun igin,
miizik 6gretmen adaylarmin miiziksel yaraticilik ve miiziksel doniistirme davranislar agisindan da yeterince
tesvik edilmesi gerekmektedir. Bu bakis agisindan hareketle, Elementer Miizik, Hareket ve Konugsma Egitimi

kapsamindaki caligmalarin bu yondeki kazanimlara olanak saglayacagi diistiniilmektedir.

2. AMAC VE KAPSAM

Bu makalede, Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii'nde
yapilan Elementer Miizik, Hareket ve Konugma Egitimi ¢aligmalariin sunumu amaglanmaktadir. Bu kapsamda,
Ogretmen egitimi programlarinda siirdiiriilen Orff-Schulwerk alistirmalarinin baslangici hakkinda bilgiler
verilmekte, giincel ¢aligmalarin amag, igerik ve yontemleri ana hatlariyla betimlenmektedir. Ayrica makalede,
Ogretim liyesi ve 6grencilerin bu uygulamalarda karsilastiklar1 problemler de aktarilarak baska uygulayicilarla
deneyimlerin paylasimi da amaglanmaktadir. Ogrenci diisiincelerinin tespitinde, 2003-2004 Ogretim Yili'nda
“Oyun, Dans ve Miizik”, “Miizik Ogretimi”; 2004-2005 ve 2005-2006 Ogretim Yili'nda ise “Okul Calgilari-I”

ve “Ozel Ogretim Yéntemleri-11” derslerinde dgrencilerden alinan yazili naratif déniitler kullanilmistir.

3. ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI'NDE ORFF-SCHULWERK UYGULAMALARI

3.1. Baslangic Calismalari

Bolu'da 1992 yilinda kurulmus olduk¢a geng bir kurum olan Abant izzet Baysal Universitesi'nde,
Orff’un Elementer Miizik ve Hareket Egitimi ne iliskin fikir ve materyallerle karsilasma ve uygulama oldukca
yenidir. 1998 yilinda Yiiksekdgretim Kurulu tarafindan Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda Egitim
Fakiiltesi'ne hibe edilen bir grup Orff ¢algisi, bu yolun ilk taslarini olusturmaktadir. Universitenin, Elementer
Miizik ve Hareket Egitimi'ne iliskin unsurlarla kurulus yillarinda karsilagsmasi, s6z konusu fikirleri erken bir
donemde biinyesine almaya baslamasi ve gittikge gelistirip olgunlastirmasi igin bir sanstir.

Elementer miizik alistirmalar1 kapsamina dahil edilebilecek aktif ¢aligmalar ise, makalenin yazarinin
Miinih Universitesi'nde siirdiirdiigii Miizik Pedagojisi 6grenimini tamamlayarak Bolu'da gérev almasi ile 2002
yilinda 6gretmen egitimi ¢ergevesinde baslamistir. Orff-Schulwerk igerikleri, diger iiniversitelerde de yapildigi
gibi (Bilen ve diger., 2003), miizik dgretimi ile ilgili dersler igerisine entegre edilmeye baslanmustir. ilk olarak
2002-2003 Giiz Yariyili'nda sinif 6gretmeni adaylariyla yapilan, ardindan Bahar Yariyili’nda da Zihin Engelliler
Egitimi Anabilim Dali’nda yiiriitiilen “Miizik Ogretimi” derslerine, Orff un egitim anlayis1 kapsamindaki baz

icerikler dahil edilmistir. Bunlar, ritmik egzersizler, tekerlemelerin ve s6zel birimlerin devinimle calisiimasi,
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beden galgilarmin ve Orff ¢algilarinin kullanimi, devinim ve dansa doniistiirme ve idiophonlar gelistirme olarak
siralanabilir.

Istanbul’da 2003 yilinda yapilan I Uluslararasi Orff-Schulwerk Miizik ve Dans Pedagojisi
Sempozyumu’ndaki heyecan da, ¢alismalara devam etmek ve gittikge ¢apini genisletmek i¢in bizi motive edip
yiireklendirmistir. Makalenin yazarinin 2003-2004 Giiz Yariyili'nda Miizik Egitimi Anabilim Dali’'nda
pedagojik ders yiikiimliiliigiinii istlenmesiyle, ilgili derslerin bir kismma da Orff-Schulwerk igerikleri dahil
edilmeye baslanmigtir (Kalyoncu, 2004a). Ayni1 dénem, “Oyun, Dans ve Miizik” ad1 altinda segmeli bir ¢aligma
da, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali'nda yiiriitiilmiistiir.

3.2. Giiniimiizdeki Durum

Aktiiel ¢aligmalarimizi, Egitim Fakiiltesi’'nde agirlikli olarak Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda
siirdiirmeye caligmaktay1z. Uygulanan merkezi Miizik Ogretmenligi Lisans Programi’nda, tiimiiyle Elementer
Miizik ve Hareket Egitimi’'ni konu alan bir ders bulunmadigindan, yola koyulan uygulamalar “Oyun, Dans ve
Miizik” ile “Ozel Ogretim Yontemleri” gibi derslere entegre edilmektedir. Bununla birlikte, “Okul Calgilari-I”
dersi iki yildan bu yana Orff Calgilar1 olarak verilmekte, beden enstriimanlari ile Orff ritim ve ezgi calgilar
elementer miizik yapma anlayisinda ¢alisilmaktadir. Orff-Schulwerk, Zihin Engelliler Egitimi Anabilim Dali’nda
da “Miizik Ogretimi” dersleri kapsaminda daha siirh bir gergevede ele almmaktadir.

Caligmalara katilan 6grencilerin ilgili 6n 6grenmeleri kayitli olduklari programa gore degismekte,
miiziksel, devinigsel ve transformatif davranislar agisindan giris diizeyleri farklilik gostermektedir. Zihin
engelliler Ogretmeni yetistiren programlardaki oOgrencilerin miiziksel hazir bulunusluk diizeyleri miizik
boliimiindeki 6grencilere kiyasla daha sinirlidir. Buna karsin, bu bdliimiin programinda elementer anlayistaki
O0grenme yasantilarini son derece destekleyen “Yaratict Drama” dersi bulunurken, miizik 6gretmenligi
programinda bdyle bir calisma yer almamaktadir.

Fakiiltemizde siirdiiriilen caligmalarin amaglari, igerikleri ve yontemleri ile uygulamalarda karsilasilan

sorunlar, genel bir bakis a¢isiyla asagida sunulmaktadir.

3.2.1. Amaglar

Orff’un egitim konsepti Elementer Miizik ve Hareket Egitimi olarak nitelenmesine ragmen,
Holzheuer’in (1979) de belirttigi gibi “ne miizik dersinin kazandirmak istedigi spesifik miiziksel yetenek,
yeterlik ve anlayisi, ne de spor dersinin igerdigi anlamda bedensel egitimi amaglar. Miizik ve Hareket Egitimi
dersi, ¢ocuktaki duygusal giicleri agiga ¢ikarmay1 ve gelistirmeyi, onun yaratict yeteneklerini tesvik etmeyi ve
sosyal 6grenmeyi miimkiin kilmay1 hedefler” (s. 118). Buradan da anlasilabilecegi gibi, bu egitim siirecinde
genel-egitsel amaclar dne ¢ikmaktadir. Universitemizde yapilan ¢aligmalar da, dncelikle bu amaglar iizerine
kurulmaktadir. Bununla birlikte, bu alistirmalar 6gretmen yetistirme programlarinin genel amaglarindan
bagimsiz olarak diigiiniilemeyeceginden, kazanimlarin 6gretmen adaylar1 agisindan islevsel bir 6zellik tagimasina

da itina gosterilmektedir.
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Yaptigimiz calismalar agagidaki temel amaglar {izerine kurulmaktadir:

1. Elementer Miizik ve Hareket Egitimi’ni genel hatlariyla taniyabilme

2. Elementer anlayista ve diizeyde miiziksel yasantilar gecirebilme

3. Farkli duyular1 koordineli olarak kullanabilme (isitsel, gorsel, dokunsal algi
ve kinestetik alg1)

4.Konusma, sdyleme, devinme, ¢alma, doniistiirme vb. gibi ¢esitli davranis
bicimlerini girisik olarak gerceklestirebilme

5. Yaratici ve 6zgiin miiziksel caligmalar yapabilme

6. Konsantrasyon yeterligini artirabilme

7.Bireysel ve birlikte caligma aligkanliklarini gelistirebilme

8. Okul miizik derslerinde Orff"un pedagojik fikirlerini igerik ve yontem

olarak kullanabilmek i¢in biling ve temel donanim kazanabilme

3.2.2. icerikler

Orff anlayisindaki elementer miizik caligmalari, birden fazla duyu ise kosuldugundan ve farkli ifade
alanlarmin 6gelerini bulusturdugundan ¢ok yonlii ve ¢ok boyutludur (Regner, 1995). Abant izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde bu anlayista yapilan calismalarda da, konusma, dykiileme, ritmik calisma,
sarki sOyleme, ezgileme, devinme, dans etme, ¢alma, eslikleme, canlandirma, resme doniistiirme ve grafikleme
vb. gibi aktiviteler girisik olarak islenmektedir.

Bu uygulamalarda Orff’un pedagojik fikirleri ve ip uclart sekillendirici olurken, malzeme se¢iminde
kiiltiirel birikim dikkate alinmakta, elementer miizik ¢alismalarina uygun gelenek, materyal ve calgilarin
kullanimindan yola ¢ikilmaktadir. Tiirk atasozleri, tekerlemeleri, gocuk ve halk ezgileri ile danslari ve basit Tiirk
vurma calgilart oncelikle tercih edilmektedir. Buradan hareketle, Orff-Schulwerk kaynaklarinda yer alan
miiziksel materyallerin ¢alisilmasina dogru gidilmektedir.

Uygulamalarimizda agirlik verdigimiz davranis bigimleri asagidaki ana noktalarda toplanmaktadir.
Burada sunulan aktiviteler uygulamada i¢ ige ge¢mis olarak ele alindigindan, asagidaki siralama hiyerarsik bir

asamalandirma olmayip, sistematik sunum zorunlulugunun getirmis oldugu bir ayristirmadir.

a) Konusma ve Sarki Soyleme

Herkes tarafindan bilindigi gibi, ses insanmn en dogal ve i¢kin enstriimanidir; dil ise kendini ifade igin
kullanilan en temel ve birincil aragtir. Bundan &tiirii, ¢alismalarda sz ve konusma 6geleri énemli bir yer
tutmakta, ayrica Zihin Engelliler Egitimi Anabilim Dali’nda bu c¢alismalara daha da agirlik verilmektedir.
Kelime, nida, climle, dortliik, tekerleme ve sayigmalarin devinimle birlikte ¢esitli hiz ve dinamiklerde dogaglama
konusulmasi ¢ikis noktamizi olusturmaktadir. Bu sézel materyaller iizerinden dil ve miizigin ortak 6gesi olan

ritim ¢alismalarina gegilmektedir. Bu asamada ¢ok cesitli yaklagimlar miimkiindiir: 6rnegin ritmik konusmalar
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harekete doniistiiriilmekte, beden ve vurma calgilari ile calinmakta, ardindan da Orff ezgi calgilar1 iizerinde bu
sozel birimlerle dogaclama melodi ¢aligmalar1 gelmektedir.

Hikaye ve masallar okul oncesi donemdeki cocuklarin egitiminde sik¢a kullanildigindan, bu yas
cocuklarmi hedefleyen hikaye ¢alismalar1 da yapilmaktadir. Ogrenciler tarafindan olusturulan masal ve dykiiler,
cocuklarin gelisim diizeyine uygunluk a¢isindan irdelendikten sonra ¢ok yonlii olarak g¢alisilmaktadir: ritmik
konusma, ezgileme, ses zeminleri olusturma, olay ve karakterlerin ses, devinim ve beden diliyle canlandirilmast,
resme doniistiirme gibi aktiviteler 6rnek olarak verilebilir.

Her diizeydeki miizik dersinde agirlikli konumda bulunan igeriklerin basinda sarki sdyleme
gelmektedir. Ogretmen adaylartyla, aym yaklasimla sarki sdyleme eylemini zenginlestirecek etkinlikler de
yapilmaktadir. Ileride ¢alisacaklari okullarda uygulamalari amaciyla, sarkilar beden ve Orff calgilari ile eslik

etme, vokalize ¢esitleme ve eslik, canlandirma, devinim ve dans gibi aksiyonlar eklenerek islenmektedir.

b) Calma ve Eslik Etme

Calma etkinliklerine, Orff-Schulwerk anlayiginda Onemli bir yeri olan beden calgilariyla
baglanmaktadir. Bu, bireyin miizik yapmak i¢in dogal ve temel gereclere sahip oldugunu ve bedeninden ¢esitli
tinilar1 elde etme imkanini fark etmesi acgisindan bilyiikk 6nem tasimaktadir. Biitiin beden iizerinde yapilan bu
caligmalarin kesfedici yan1 6grencileri motive etmektedir ve s6z konusu ¢alismalara katilim biitiin béliimlerde
oldukea yiiksektir. Ses elde edilen ¢esitli materyaller ve esyalar gittik¢e bu calismalara eklenmekte, ardindan da
def, tahta davul, ritim kutular1 ve gubuklari vb. gibi bir¢ok ¢algidan olugan Orff ritim ¢algilart gelmektedir. Son
asamada, zit tinilarin elde edilebildigi aga¢ ve metal levhali vurma ezgi ¢algilar1 6grenilmektedir. Blok fliit baz1
caligmalara dahil edilmesine ragmen, bdliimde ayri bir ders olarak verildiginden Orff galgilar1 ile birlikte
ogretilmemektedir.

Calma eylemine, notalar yerine sozciikk ve climlelerle baslanmaktadir. Baslangi¢c c¢alismalarimiz da
konusulan ciimlelerin enstriimanlara aktarimi esnasinda Ogrenciler dogaclama yaparak kendi ritim ve
melodilerini yaratmaktadirlar. Buradan hareketle, ritmik ve melodik frazelerin, ¢ocuk sarkilarinin, basit halk
tiirkiileri ile galgi pargalarinin ve Orff-Schulwerk’ten se¢ilmis yapitlarin ¢alinmasina dogru gidilmektedir. Bu
pargalar, roprodiiksiyon anlayisindan farkli olarak, ritmik ve melodik g¢esitleme, yeni ostinatolar bulma, yeni
partiler ekleme vb. gibi ¢esitli yontemlerle canli yapilar haline doniistiiriilmektedir.

Konusulan climlelere, hikayelere, sarki veya ¢algi pargalarina, devinime veya dinleti 6rneklerine eslik
yapilmasi da diger bir aktivitedir. Esliklerde de dogaglama esas yontemdir; 6grencilerin kendi yaratilarini

olusturmalarina firsat verilmekte, baslangigta genellikle bordun ve ostinato modellerden yola ¢ikilmaktadir.

¢) Devinme ve Dans

Bu yondeki ¢alismalarda, dogaclama devinim/dans ve dogaglamalarin sabitlenerek kurgulanmasi temel
yontemlerimizi olusturmaktadir. Uygulamalarimiz iki ana kola ayrilir: birinci ¢aligma tipinde hareketten miizige
varmak esastir. Beden devinimlerine sozciik, ses, ritim/ritim kaliplar1 veya melodiler bulma gibi asamali
calismalar 6rnek olarak verilebilir. Harekete gore miizik ¢aligmalarinda ise, viicut devinimlerinin dolaysiz olarak

beden perkiisyonuna, Orff ¢algilar1 izerinde ritmik veya melodik birimlere doniistiiriilmesi esastir.
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Ikinci calisma tipinde ise miizikten veya miiziksel dgelerden harekete varmak amaclanmaktadir.
Mekanda toplu halde sdylenen sozel yapilarla, ritimlerle veya miizik esliginde yiiriime, kosma, sigrama, atlama
veya durma vb. gibi temel beden hareketleri gesitli yonlerde calisilmaktadir. Cocuk sarkilari, kolay halk
tiirkiileri, hafif miizik parcalart veya klasik miizik eserleri gibi ¢esitli tiir ve bigimlerdeki yapitlarin biitiiniine
veya Ol¢i, ritim, form vb. gibi belli bir unsuruna goére de dogaglama hareket edilmektedir.

Ardindan, devinim ve dans dogaglamalar1 sabitlenerek diizenlemeler yapilmakta, koreografiler de
olusturulmaktadir. Bu ¢alismalarda, yapilandirilmig/kurgulanmis mevcut hareket siiregleri de ele alinmakta, bazi

yaygin ¢ocuk danslar1 ve halk danslar da ilgili dersler kapsaminda islenmektedir.

d) Canlandirma

Canlandirma ¢aligmalarinda miizigin mimari malzemesi ses ile ilgili 6zelliklerin, miiziksel ve miizik
dis1 icerigin calisilmasi basta gelir. Ses kaynaklart ve tiirleri ile birlikte, siire, yiikseklik, hiz, siddet, renk gibi
temel ses parametrelerinin islenmesinde canlandirma yontemi siklikla tercih edilmektedir. Cesitli dortliik ve
siirlerin, sarkilarin dramatize edilmesi de bu kapsamdaki caligmalarimizdandir. C. Saint-Saéns (1835-1921)
“Hayvanlar Karnavali” 6rneginde oldugu gibi, icerigi ile canlandirma g¢aligmasina &zendirebilecek orkestra
eserleri de ele alinmaktadir. Taklit etme, beden dili, olay ve karakterlerin canlandirilmasi bireyin ses ve miizige

iliskin olgular1 ve tematik igerigi kendi deneyimi yoluyla yasayarak anlamasini kolaylastirmaktadir.

e) Ses Materyalleri insa Etme

Bu ¢alismalarin amaci, okul 6ncesi ve ilkogretim miizik derslerinde kullanilabilecek ses materyalleri
hazirlamaktir. Cogunlukla idiophon 6zelligi tasiyan bu araglarin yapiminda, tahta, karton, tas gibi malzemelerin
yant sira genellikle yogurt kabi, cam ve plastik sise, ambalaj lastigi gibi atik malzemeler kullanilmaktadir.
Ogrenciler bu caligmalarla, materyal iiretimi imkanlarin1 ve cesitliligini somut olarak gérmektedirler. Ayrica

tirettikleri araclar ve basit calgi tasarimlarini, Orff-Schulwerk aktivitelerinde de bizzat kullanmaktadirlar.

3.2.3. Yontemler

Orff anlayisina uygun olarak, ogrenci merkezli ders tipi kendiliginden ¢aligmalarin odagina oturmakta
ve tercih edilmektedir. Ogretim iiyesi rehber konumundadir; yani ¢alismanin ilke, amag, icerik ve ydntemini
belirlemekte, “Ne?” yapilacagini bildirmekte, “Nasil?” yapilacagini ise aktif ¢alisma esnasinda grencilerden
gelen reaksiyonlar belirlemektedir. Boylelikle, her ¢aligma 6zgiin bir siire¢ olusturmakta ve katilimcilarin
kendilerine ait iiriinler yaratmakta oldugu fikri pekismektedir. Bunun ayni zamanda, dgrenenin sorumluluk ve
risk alma agisindan gelisimine de katki saglayacag diisliniilmektedir.

Her ¢alisma siireci kendi iginde asamalara ayrilmaktadir ve amaca gore bu evrelerin sayisi
degisebilmektedir. Oncelikle, grup elemanlarinin birbirini tanimasi icin devinim veya cesitli oyunlardan olusan
1sinma evresi gergeklestirilir. Calisilacak icerige hazirlayan dogaglama giris aktivitelerinden sonra, agirlikli olan

esas etkinlik evresi gelmekte ve biiyiik grupla ¢alisilmaktadir. Ardindan kiigiik grup calismalarina gegilmekte ve

10
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Ogretim iyesinin rehberliginde yaratici ¢aligmalar yapilmaktadir. Tiim gruplarin iiriinlerinin sunulmasinin
ardindan, rahatlama egzersizleri gelmektedir. Son asamada ise ¢aligma siireci tartisilmakta, uygulamadan teorik
cikarimlar yapilmaktadir.

Bu asamalardaki uygulamalarin ana yontemleri ise, kesfetme, dogaglama, oyun, yasayarak 6grenme ve
tartisma 'dir. Dogaglama, Jungmair'in (2002) de vurguladigi gibi plansizlik ve herkesin istedigini yapmasi
anlamma gelmemekte, belli ilkelere ve belirlenmis oyun kurallarina dayanmakta, rehber O6gretmenin
yonergeleriyle bigimlenmekte ve bireylerin miiziksel, devinigsel ve duygusal yonlerdeki i¢sel yasantilarini ortaya
cikarmay1 amaglamaktadir.

Calismalarda, 6gretmen merkezli derste aligilan, 6gretmen ve smifin karsi karsiya oldugu “cephe
formu” (Peterfen, 2000, s. 406s.) yerine, ¢ok cesitli iletisim bigimlerine olanak verecek sosyal formlar tercih
edilmektedir. Bu baglamda, partner ¢aligmasi, biiyiik ve kiigiik grup ¢alismasi, gember ve yarim ¢ember formu
yant sira bazen de U formu kullanilmaktadir. Caligmalarda sira veya sandalyeler yerine zeminin kullanilmasi da,
ilk karsilagmada &grencileri oldukga sasirtmaktadir.

Ogretmen adaylarmin edindikleri beceri ve bilgileri okul ortaminda nasil uygulayacaklarini égrenmeye
calistiklart ogretme denemeleri de, yapilan etkinliklerin 6nemli bir kolunu olusturmaktadir. Kazanilan
deneyimler, belli yas gruplarina gore ele alinmakta, yapay olarak olusturulan sinif ortamlarinda hayata
gecirilmektedir. Boylece 6grenciler, 6grendiklerinin ne kadarimi hangi sekilde okul ortamina tasiyabilecekleri
iizerinde de diisiinmektedirler. Ogretme deneyimlerinden sonra dgretmen adaylarinin performans tartisiimakta,

diger 6grenciler ve 6gretim elemani tarafindan gerekli doniitler verilmektedir.

3.2.4. Paylasim Etkinlikleri

Uygulamalarimizin 6nemli uzantilarindan birisi de, calismalarda olusan {irlinlerin sergilenerek
bagkalariyla paylasimidir. Fakiilte ve okullarda gerceklestirdigimiz gosteri veya sergi gibi etkinliklerde
caligmalarimizi tanitict agiklamalar da yapilmaktadir. Universite biinyesinde ve disinda gerceklestirdigimiz

calismalardan bazilar1 sunlardir:

1. [lkdgretim Miizik Dersi Ses Materyalleri Sergisi, Bolu 2003.
Miizik Dersinde Devinim ve Dans-Boliimler Arasi Orff Gosterisi, Bolu 2004.
Cocuklar I¢in Miizik-Orff Calgilar1 Dinletisi, Bolu 2005.

E

Okuléncesi ve Tlkdgretim Miizik Ogretmenleri I¢in Atolye-Nesneler

ve Ses Oyunlari, Istanbul 2006.

3.2.5. Uygulamada Karsilasilan Sorunlar

Ilgili derslere katilan Ogrencilerin ¢ok biiyiikk cogunlugu c¢alismalar hakkinda olumlu déniitler

vermektedir. Eglenerek 6grendiklerini bildirmekte, cocuklarin egitimi igin gerekli bilgi ve beceriler edindiklerini

11
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dile getirmektedirler. Ogrencilerin bir kismi, kendilerine yonelik algilarinda olumlu yénde degisimler oldugunu,
icsel ve yasamsal hareket aligkanliklar1 izerinde tekrar diisiinme olanagi bulduklarini da vurgulamaktadirlar.
Bununla birlikte, calismalarin hedeflenen genislik ve derinlikte ve istenilen nitelikte slirmesini

engelleyen bir kisim sorunlar da ¢6ziim beklemektedir. Bunlar asagida 6zetlenmistir:

1. Bazi malzemelerin, Orff ezgi ¢algilarinin ve Orff-Schulwerk didaktik kaynaklarinin temininde
yonetsel olarak yeterli finansman destegi verilememektedir.

2. Ders yapilan mevcut mekanlar, zemin gerektigi gibi kullanilamadigindan Orff-Schulwerk
anlayisinda bir calisma igin yeterli degildir. Bunun icin fakiilte disindaki olanaklardan
yararlanilma yoluna gidilmektedir. Fakat, bu durum her defasinda ayri organizasyon
gerektirdiginden, zaman kaybina yol agmaktadir.

3. Derslere katilan dgrenci sayilarinin yiiksek olmasi (yaklasik 40 kisilik gruplar), aktif ¢aligma
esnasinda grubun yonetimi ve denetimi ile degerlendirme agisindan cesitli zorluklart
beraberinde getirmektedir.

4. Ogrencilerin bilyiilk béliimiiniin 6gretmen merkezli derse aliskin olmasi ve biligsel
ogrenmenin baskin olmasi, aktif caliymaya gecis siiresini uzatmaktadir. Ornegin, dans
iilkemiz kiiltiiriinlin 6nemli unsurlarindan birisi olmasina ragmen, bir¢ok O6grencinin
elementer miizik aligirmalarina baslarken devinmekten c¢ekinmesi, arka planda kalmak
istemesi dikkat cekicidir. Bu tiir sorunlar Miizik Egitimi Anabilim Dali'nda yapilan
calismalarda diger boliimlere kiyasla daha az ortaya ¢ikmaktadir.

5. Miizik egitimi Ogrencilerinin miizik bilgilerinin ileri diizeye ulagsmis olmasi, yaratici
calismalarda teorik semalar igerisinde diisiinmelerine sebep olmaktadir. Dogaglamalarda bu
bilgi birikimi yoOnlendirici veya sinirlayici olmakta, bircok kez ortaya c¢ikan iiriiniin
kendiligindenligi ve 6grenenin kesfedici arayisi olumsuz etkilenmektedir. Zihin Engelliler
Egitimi Anabilim Dali’'nda yapilan ¢aligsmalarda bu sorun daha az ortaya ¢ikmaktadir.

6. Seyrek karsilagilan bir sorun ise, c¢algi becerileri ileri seviyelere ulasmis miizik egitimi
Ogrencilerinin bazilarinda ortaya c¢ikmaktadir. Bu 6grenciler, elementer ¢alismalart basit
bulmakta ve dolayist ile Elementer Miizik Egitimi’nin pedagojik onemini kavrayamayip
motivasyon eksikligi yasamaktadirlar. Bu durumdaki o6grencilerin genel pedagojik
donanimlarinin da zayif olmasi, bu tutumlar1 pekistirmektedir.

7. Elementer miizik ve hareket caligmalarinin ¢ok az sayidaki derste sinirli olarak yapilabilmesi,
ogrencilerin kazanimlarmi diger derslerle iliskilendirmesini ve tiim 6grenim yasami iginde
canli tutmasimi zorlastirmaktadir. Bunun sonucu olarak, bazi 6grenciler bu calismalarin
geregine inanmamaktadirlar.

8.  Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamas: dersleri gercevesinde uygulama okullarma giden
ogrenciler, kalabalik, sabit siralara oturulan ve arag-gereg¢ agisindan az desteklenmis siniflarla
kargilagtiklarinda umutsuzluga diismekte, kazanimlarinin islevselligini sorgulamaktadirlar.
Bununla birlikte, okul ¢alismalarimin olumlu etkileri de olabilmektedir: 06grenciler
kazanimlarint yas gruplarinin &zellikleriyle 6grenme ortaminda karsilastirabildiklerinden,

umutsuz bakis acilarinda kismen degisim de gézlenmektedir.
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4. SONUC YERINE

Carl Orff’un Elementer Miizik ve Hareket Egitimi tasarimi ve Orff-Schulwerk materyali, bireyin
devinme, konugsma ve miizik yapma davranislar1 agisindan biitiinciil olarak egitilip miizige giris yolu bulmasin
saglamayr amaglar. Orff’un pedagojik fikirleri, 1930’lu yillardan itibaren ilgi ¢ekmis, ¢ocuklarin egitimi
acisindan tasidiklar1 6nem fark edildiginden pek ¢ok iilkede kabul edilip yasama gegirilmistir. Bu uluslar arast
taninma siirecinde Giinther Okulu, Orff Semineri ve Orff Enstitiisii'niin kurumsal katkilar1 ile birlikte, Orff ve
caligma arkadas1 Keetman'in yurt diginda bizzat gerceklestirdikleri ¢alismalar da 6nemli bir rol oynamistir.

Ulkemizde de bu egitim anlayisindan haberdar olma agisindan geg¢ kalinmamustir. Bu yéndeki ilk
adimlar 1950’li yillarda atilmasina ragmen, Orff-Schulwerk ¢esitli sebeplerle egitim/miizik egitimi planlama ve
uygulamalarimiz igerisinde tiim bilesenleriyle resmi olarak yer alamamis, kurumsallastirilamamis ve iilke
capinda kullanilir hale getirilememistir. Bundan dolayi, Orff-Schulwerk uygulamalar1 uzunca yillar girisimei
kisilerin g¢abalariyla smirli bir kitle tarafindan siirdiiriilebilmistir. Onun iilkemizde genis ¢apli taninmasi ve
cocuklarin hizmetine sunulmasi, sosyo-kiiltiirel, sosyo-ekonomik ve egitim politikalariyla ilgili ¢ok c¢esitli
etkenlerden dolayi 21. yiizyila kalmistir.

Orff'un Elementer Miizik Egitimi, duyussal (sensomotor), bilissel (kognitiv), duygusal (affektiv),
devinigsel (psychomotor) ve sosyal yonleriyle bir biitiin olarak tanimlanan insanin niteliklerine uygun bir egitim
anlayisidir. Insanin kendi bedeninden ve kendini ifade araclarindan yola ¢iktig1 icin varligr ile uyumludur ve
onun i¢in temel bir deneyimdir. Bdylesine temel bir deneyimi gegirmek iilkemizde yetismekte olan bireylerin de
hakkidir. Bundan dolay1, s6z konusu ¢aligmalarin okullarimizda ve okul miizik derslerinde kendi anlayisinda yer
almasi igin gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Miizik 6gretmenlerinin elementer anlayistaki kazanimlari, onlarin yetismekte olan bireylere yaklasimini
etkileyip cocuklarm biitiinciil egitimini tesvik edeceginden, 6gretmen egitimi programlarinda ilgili caligmalarin
yer almasi tarafimizdan 6nemli goriilmektedir. Bu c¢aligmalarin ¢alma ve sdyleme ile birlikte diger yaratici
miiziksel davraniglar igin motive edecegi de diisiiniilmektedir. Bunun igin, kurumumuzda elementer miizik
aligtirmalar1 6gretmen egitimi amaglariyla tutarlilik gosterecek sekilde baglatilmistir. Bu uygulamalarda
Ogrencilere teoriden daha ¢ok yasanti kazandirmak 6n plandadir. Birden ¢ok duyu ise kosularak, ¢esitli aksiyon
formlan esgiidiimlii ¢alisilarak, bireysel ¢aligma yani sira sosyal 6grenme tesvik edilerek ¢ok yonlii davranis
olusturma amacina hizmet edilmektedir. Caligmalarda, 6grenciyi merkez alan, onun sorumluluk almasini, siirece
aktif, sekillendirici ve yaratici olarak katilmasini, potansiyelini ortaya ¢ikarmasini saglamay1 amaglayan modern
yontemler kullanilmaktadir.

Bu girisimlerle birlikte, sozii edilen uygulamalar belli dersler kapsaminda ve o derslerin kendi
igerikleriyle paralel olarak yiiriitiildiigiinden, burada sunulan calismalardan da anlagilabilecegi gibi Orff-
Schulwerk materyali tiim asamalariyla detayli olarak g¢alisilamamaktadir. Yine de bu uygulamalar, beceri ve
bilgilerini ilerleterek devam ettirmek isteyen Ogretmen adaylari igin biiyiik 6l¢iide yonlendiricidir, Zihin

Elementer miizik egitimi siireci geleneksel ders bigimleriyle bire bir ortiismediginden, bu ¢aligmalarda

cesitli sorunlarla kargilagilmaktadir ve bu olagandir. Mekan ve malzeme temininde yasanan zorluklar bunlarin
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basinda gelmektedir. Yine de, malzeme eksikligi Orff anlayisindaki ¢aligmalar1 baslatmak i¢in engel degildir;
¢linkii Orff-Schulwerk'in bazi boyutlari tek bir gerece bile sahip olunmadan ¢alisilabilmektedir.

Uzun vadede ¢oziilebilecek diger sorunsal ise, 6grencilerin bir boliimiinde goriilen uyum problemi ve
olumsuz tutumlardir. Ogrencilerin yaygin olarak alistiklar1 6gretmen merkezli ve edilgen konumda bulunduklar
dersten uzaklasip, aktif ve yaratici olarak ¢aligmalari ve bu anlayisi i¢sellestirmeleri zaman almaktadir, buna
direng gosterilmektedir. Bu tiir sorunlarin ¢éziimii diisiince degisimine dayandigindan, onlara sabirla yaklasma,
Orff Elementer Miizik, Hareket ve Konusma Egitimi konseptinin antropojen ve pedagojik temellerini anlatma ve
tanitlama gerekmektedir. Ayrica, uygulamalarin ilk donemlere alimmasi &grencilerin akademik calismaya
yogunlagsmadan Orff-Schulwerk'le tanismasini saglayacaktir. Bu tiir bir diizenleme, 6grencilerin merakini ve
kesfedici yaklasimini olumlu yonde etkileyebilir ve miizik kuramsal semalarin dogaglama siirecine olan
bi¢imleyici etkisini azaltabilir. Bdylece, bir yandan Elementer Miizik Egitimi anlayisinin dogasina yaklasilirken,

diger yandan, bazi 6grencilerde yasanan motivasyon bozuklugunun da dniine gegilmis olabilir.
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Elemental Music and Dance Education design and Orff-Schulwerk material by Carl Orff purposes that individual
is educated as a whole and finds an access route to the music. Since it is realized that this design is of vital
importance for the education of children, Elemental Music and Dance Education has widely been used in the
most countries. Being aware of this insight of education in our country dates back to 1950’s. However, this has
not been able to be located and institutionalized within the context of our education/music education planning
and implementation and not been able to be made available in country-wide with its all components by the
various reasons. Hence, Orff-Schulwerk applications have been continued by a limited group thanks to efforts of
the persons having enterprising spirit for long years. Widely knowing this in our country and submitting it into
children’s service have been postponed to 21st century by socio-cultural reasons, socio-economical reasons and a
great variety of reasons in respect of education policies.

Elemental Music Education by Orff is an educational insight suitable for the attributes of human being
who is defined as a whole in its sensomotor, cognitive, emotional, psychomotor and social aspects. It is well-
adjusted to the existence of human being and a fundamental experience for human since it has emerged from
people’s own body and tools with which they express themselves. Individuals growing up in our country deserve
to have such a fundamental experience, as well. Therefore, necessary arrangements should been made to place
the said studies in Turkish schools and musical lessons at the school.

It is important the taking place of Orff-Schulwerk studies in musical teacher training programs in order
to let the teachers of the future get acquainted with this kind of education concept. Furthermore, it increasingly
becomes a necessity that the music teacher candidates are equipped also with very various musical behavior
patterns besides the musical field knowledge and teaching knowledge in order to respond to the requisites of the
curricula that are planned to be implemented in schools currently. In addition, Elemental Music and Dance
Education greatly respond to demands of Multiple Intelligence Theory which affects today’s educational
implementations. Starting with these opinions, elementary musical practices have been started in Bolu Abant
Izzet Baysal University in 2002. Thus, a new link has been added to the chain of the elemental music studies
performed in a restricted numbers of universities in our country.

In this article, objectives, contents and methods of the said implementations are described and the
problems caused by the studies are stated. Actual studies are intensively performed in Music Education
Department in the Faculty of Education. The central Music Teacher Education Undergraduate Program
conducted in this department does not include any lessons that fully cover Elemental Music and Dance
Education. The conducted implementations are integrated into the lessons such as “Game, Dance and Music”,

“Instruments for Music Lesson” and “Music Teaching Methods”. Orff-Schulwerk is also considered in a more
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limited context within the scope of the “Music Teaching” lessons in the Department of Mental Disabilities
Education.

In these implementations causing students to earn a practice rather than theory is generally in the front
row. Objectives of the study can be summarized as recognizing Elemental Music and Dance Education in
general terms, having musical lives in elementary conception and levels, coordinating auditory, visual, tactual
and kinesthetic perception and improving habits for individual and common working. Furthermore, it is deemed
to be important that teacher candidates gains consciousness and basic information so that they can use Orff’s
pedagogical ideas in school music lessons as content and method.

A wide range of activities such as conversation, motion, singing, playing instruments, transformation
etc. are considered as complex and creative and multidirectional attitude formation is encouraged in the studies.
Methods which will focused on students and allow them to take responsibilities, participate as active, former and
creative individuals, and reveal their potentials are used in the implementations.

Together with such attempts, since implementations in question are being conducted in parallel with the
specified lessons and their own contents, Orff-Schulwerk materials cannot be studied in details with its all
stages. Nevertheless, these practices are greatly guiding for the teacher candidates who are willing to continue
their skills and knowledge and functional for the students of the Department of Mental Disabilities Education.

As elementary musical practices do not efficaciously match traditional lesson processes, various issues
are faced in these studies. Certain problems are accompanied by arriving the students at an advanced level with
regard to musical theoretical aspects, as well as the supply of location and material. This negatively affects
interests and descriptive insights of the students and reduces their motivation. Acquired musical theoretical
schemes of the students shapes and affect the improvisation process. In addition, it takes time that students move

away from teacher-centered lessons and studies in an active and creative manner, and internalize such insights.
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